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1. Vorwort

Liebe Eltern,

Herzlich Willkommen in unserer kommunalen, integrativen und bilingualen Kindertagesstétte.
Wir freuen uns auf Ihr/e Kinder und auf Sie als Eltern und Partner und wiinschen uns eine gute
Zusammenarbeit.

Wir haben eine gemeinsame Zeit vor uns, in der wir Sie mit lhrem Kind ein Stuck begleiten
werden. Viele Erfahrungen wird Ihr Kind in dieser Zeit machen, und viele Eindriicke werden es
pragen und in seiner Entwicklung férdern.

Unser wichtigstes Ziel ist es, dass Ihr Kind gerne zu uns in die Kita kommt, sich angenommen
und wohl fihlt und wir eine echte Erziehungspartnerschaft entwickeln werden mit Offenheit,
Toleranz und lhrer Bereitschaft mit uns ins Gesprach zu kommen zugunsten der Entwicklung
Ihres Kindes.

Diese Konzeption soll Ihnen einen ersten Eindruck in unsere padagogische Arbeit vermitteln und
Sie anregen, an der Entwicklung der Konzeption mitzuarbeiten.

Wenn Sie Fragen haben, kommen Sie einfach auf uns zu.

2. Rahmenbedingungen

Unsere Einrichtung wurde 1971 als Kombination aus Krippe und Kindergarten gebaut.
Einzugsgebiet fur die Kita ist das ganze Stadtgebiet. Ursache dafur ist vor allem das bilinguale
Konzept. Seit August 2002 besteht eine Kooperationsvereinbarung zwischen dem Trager, der
Stadt Leipzig, und dem Verein Deutsch- Franzdsische- Bildung in Kita und Schule ,Mille Pattes”
e.V.

Der Verein hat sich am 3. Februar 2000 gegriindet mit dem Ziel, eine deutsch-franzdsische
Kindertagesstatte ins Leben zu rufen. Eine bilinguale Bildung und Erziehung und die Férderung

multikulturellen Zusammenlebens stehen im Vordergrund des Kita Alltages.

2.1. Kapazitat und personelle Besetzung in unserer Kita

In unserer Kita werden zur Zeit (Mai 2007) 156 Kinder in 10 Gruppen betreut.

Davon finden 39 Krippenkinder im Krippenbereich und in zwei gemischten D/F Gruppen ( ab 2
Jahren bis Schuleintritt ) Platz.

Es gibt 6 bilinguale (deutsch-franzdsisch) Gruppen. Zuséatzlich zum gesetzlich vorgegeben
Personalschlissel sind in diesen Gruppen Sprachassistentinnen (pro Gruppe 1 Assistentin) in
der Regel von 9.00 - 15.00 Uhr tétig. Eine bilinguale Gruppe arbeitet integrativ.

Zum Angebot der Kita gehdren auch zwei Gruppen, die gem. Integrationsverordnung
(SachsintergrvO) arbeiten.



2.1.1. Kindergarten Lerchennest
Unser gemeinsames Team besteht aus 1 Leiterin und 20 Erzieherinnen:

Frau Gobel Leiterin, HPZ (Heilpadagogische Zusatzqualifikation)

Krippengruppe 1:

Frau Prochownik leit. Erzieherin
Frau Nather Erzieherin
Frau Rudloff Erzieherin

Deutsch-Franzoésische Gruppen 6:( altersgemischt ab 2 Jahren)
Frau Loffler  Erzieherin
Frau Schlaak Erzieherin

Frau Roder Erzieherin
Deutsch-Franzdsische Gruppen 4.
Frau Knofe Erzieherin, HPZ

Frau Holzmann Erzieherin

Deutsch-Franzdsische Gruppen 5

Frau Maurer Erzieherin
Frau Jurak Erzieherin
Frau Mantei Erzieherin

Altersgemischte Gruppe?2 (ab 2,6 Jahren):

Frau Henkel Erzieherin

Altersgemischte, integrative Gruppen 3 (ab 3 Jahren):

Frau Reuther Erzieherin, HPZ
Frau Moller Erzieherin

Frau Junge Erzieherin, HPZ
Frau Seidel Erzieherin, HPZ

Kindergarten Lerchennest Gruppe7( ab 3 Jahren)
Frau Cromm leit. Erzieherin

Frau Plattner Erzieherin



Frau SchaffertErzieherin

Die Einsatzgebiete jeder Erzieherin finden Sie in der nachfolgenden Skizze (2.2).

2.2 Raumstruktur
Skizze siehe z. Z. Aushang im Eingangsbereich der Kita )

(s. auch Pkt. 7.1 ,Raumkonzept und Materialangebot")

2.3. Gesetzliche Grundlagen
+Sachsisches Gesetz zur Férderung von Kindern in Tageseinrichtungen
( SachsKitaG) vom Oktober 2001? Novellierung September 2005
+KJHG in seiner Anderung vom Dezember 2004 durch das TAG (Tagesbetreuugs-
ausbaugesetz )
+Sachsische Integrationsverordnung (SachsintergrvO) vom Dezember 2002
+Sachsische Qualifikations- und Fortbildungsverordnung (SéachsQualivVO) vom Juni 2005
+Empfehlung des Sachsischen Staatsministeriums fir Soziales (SMS) zu den rdumlichen
Anforderungen an Kindertageseinrichtungen (Juni 2005)
+Gemeinsame Vereinbarung des SMS und des SMK (Sachsisches Ministerium fir Kultus)
zur Kooperation von Kindergarten und Grundschule (13. August 2003)
+Kooperationsvereinbarung zwischen der Stadt Leipzig, Jugendamt und dem Verein
Deutsch- Franzésische- Bildung in Kita und Schule ,Mille Pattes” e.V.
(August 2002)
+Sachsischer Bildungsplan — fir padagogische Fachkréafte in Kitas ( im Entwurf; in Kraft
treten Januar 2006 )

3. Ziele und Aufgaben unserer padagogischen Arbeit in der Kita

Unsere Aufgabe besteht in der Begleitung, Unterstlitzung und Ergdnzung der Erziehung des
Kindes in der Familie.

Wir bieten dem Kind vielfaltige Erlebnis- und Erfahrungsmaoglichkeiten tber die Erfahrungen in
der Familie hinaus.

Kinder sollen soziale, geistige und korperliche Kompetenzen erwerben und in ihrer Entwicklung
gefordert werden.

Zur Berucksichtigung alters- und geschlechtsspezifischer Bedtrfnisse von Madchen und Jungen
achtet das Fachteam darauf, auch mannliche Fachkrafte (ABM; Soziales Jahr,
Sprachassistenten) einzusetzen und Vater und Mdutter, GroRRvater und GroRmiutter
gleichberechtigt an der Zusammenarbeit zu beteiligen.



Die regelmalige Gestaltung von Bildungsangeboten in der Kita beinhaltet die Forderung
sprachlicher Kompetenzen, der Grob- und Feinmotorik, der Wahrnehmungsférderung und der
Sinnesschulung. Zu den Aufgaben in diesem Zusammenhang gehért die enge Kooperation zur
Grundschule ,Pablo Neruda“ und dem dazugehdrigen Hort.

Die Erzieherinnen fordern die Integration von Kindern mit Behinderungen oder der von
Behinderung bedrohten Kinder.

4.Grundlagen unserer padagogischen Arbeit

Unser Fachteam bietet Familien in Leipzig Unterstitzung, Begleitung und Ergéanzung zur
Erziehung ihres/-r Kindes/-er an ausgehend vom Betreuungs-, Bildungs- und Erziehungsauftrag
sachsischer Kitas und basierend auf der Grundlage gesellschaftlicher Ubereinstimmungen,
rechtlicher Vorgaben und aktueller Erkenntnisse aus Entwicklungspsychologie, -physiologie

sowie der Familien- und Bildungsforschung.

4.1 Unser Bild vom Kind

Als ein weithin getragener Konsens in unserem Land werden Kinder heute als Subjekte und
uneingeschrankte Trager allgemeiner Grundrechte wie auch spezifischer Kinderrechte begriffen,
und Kindheit wird als eigenstandige Lebensphase des Menschen anerkannt. *

Heute hat sich eine Sichtweise durchgesetzt, die deutlich macht, dass Kinder aktiv teilhaben an
der Aneignung von Wissen und ihre eigene Entwicklung vorantreiben.

Wir sehen Kinder als aktive Lerner an, die aus eigenem Antrieb lernen. Ergebnisse der
Sauglingsforschung, Gehirnforschung und Neurobiologie fuhrten so z.B. zum Begriff vom
kompetenten Saugling® und von Kindern als Forscher, Kiinstler, Konstrukteure.?

Das Kind setzt sich standig mit seiner Umwelt auseinander und ist mit neuen Erfahrungen
konfrontiert. Dadurch werden seine Sinne weiter entwickelt und differenzierter. Auf der Basis von
gemachten Erfahrungen bildet das Kind neue Erwartungen aus. Und es entwickelt Hypothesen,
die es wiederum mit der Wirklichkeit vergleicht. Es macht neue Erfahrungen und es erlebt, ob es
seine Ziele verwirklichen kann.

Das Kind ist durch Freude an der Aktivitat motiviert, hat Interesse an Neuem und sucht nach
Regelmafigkeiten von Anfang an.

Kinder lernen in sozialen Interaktionsprozessen. Sie brauchen zum Lernen andere Kinder,
Erwachsene, vielfaltige Materialien und eine anregungsreiche Umgebung.

Erwachsene sind wichtig, wenn es um die Vermittlung von kulturellen Errungenschaften und
Wissen geht. Der soziale Austausch mit Gleichaltrigen treibt die kindliche Wissenskonstruktion
voran. Kinder lernen Wichtiges von Unwichtigem zu unterscheiden, sie eignen sich Kenntnisse

und Fahigkeiten an.

! Tietze/ Viernickel, Padagogische Qualitat in Tageseinrichtungen fiir Kinder,2002.
2 Dornes, 1993.



Sie brauchen Zeit und Moglichkeiten, entsprechend ihren Fahigkeiten und ihrem
Entwicklungsstand in der Gemeinschaft mitentscheiden, mitgestalten und mitwirken zu kénnen.
Denn sie wollen die Regeln, Wertvorstellungen und Umgangsweisen ihrer Umwelt verstehen

und selbst anwenden kdnnen.

Der unserem Bild vom Kind zugrunde liegende Bildungsbegriff orientiert sich an dem Gedanken
der Selbstbildung. ,Bildung wird als ganzheitlicher, umfassender Prozess aufgefasst, der auf die
Gesamtentwicklung der Person in ihren unterschiedlichen Wahrnehmungs-, Denk- und
Handlungsweisen bezogen ist. Bildung ist demnach mehr als Lernen. Bildung beschreibt
Prozesse und fragt nach den Zielen, Inhalten und Ergebnissen dieser Prozesse."*

Die Erzieherinnen nehmen eine wichtige Rolle als Bezugsperson und Begleiterin von

Bildungsprozessen der Kinder ein.

Fur uns als Padagoginnen leiten sich daraus Fragen ab, auf die wir gemeinsam mit den
Familien Antworten geben missen:
-> Welche Schlisselqualifikationen und Wertorientierungen sollen im Kindesalter aufgebaut
werden?
- Welche Bildungsinhalte sollen auf welchen Entwicklungsstufen zugénglich gemacht
werden?
- Mit welchen Erfahrungen sollen Kinder heute in Beriihrung kommen?
Antworten finden wir z.B. bei Wissenschaftlern und Praktikern als Spezialisten im friihkindlichen
Bereich und auch in unserem eigenen Erfahrungswissen und dem der Familien. Wertvolle
Arbeitsmaterialien stehen den padagogischen Fachkraften in Kindertageseinrichtungen zur
Verfigung wie:
eTietze/Viernickel, Padagogische Qualitdt in Tageseinrichtungen fir Kinder, Nationaler
Kriterienkatalog, 2002
esLaewen, Andres, Klnstler, Forscher, Konstrukteure, 2002.
ePraxis fur Praxis — Werkbuch zum Bildungsauftrag von Kitas, 2002, u.a.
Unser Auftrag ist es, im stéandigen Austausch mit den Familien der uns anvertrauten Kinder, die

Antworten zu finden und in die tagliche Arbeit umzusetzen.

4.2 Entwicklungs- und Bildungsbereiche der Kinder
In folgenden Entwicklungsbereichen férdern wir die Kinder gem. Sachsischem Bildungsplan flr
Kitas :

eSozial-emotionale Entwicklung

3 Laewen, Andres, Kunstler, Forscher, Konstrukteure, 2002.
* Der Sachsische Bildungsplan



eLernmethodische Kompetenz und kognitive Entwicklung
eSprachlich-kommunikative Entwicklung
eKorperlich-motorische Entwicklung

eAlltags- und themenorientiertes Wissen

eMusisch-kiinstlerische Entwicklung?®

Erzieherinnen wissen, dass sich Kinder am besten in komplexen, ganzheitlichen und
individuellen Prozessen entwickeln. Das bedeutet, dass die Erzieherinnen den Kindern im

gesamten Tagesablauf entsprechende Bedingungen schaffen.

Bildungsinhalte aus folgenden Bildungsbereichen werden im padagogischen Alltag von den
Erzieherinnen eingebracht. Néhere Ausfuhrungen zur methodischen Umsetzung sind unter
Punkt 5 zu finden.

Somatische Bildung: Hier geht es um Bildungsaspekte, die den Kérper, die Bewegung und die
Gesundheit betreffen.

Soziales Lernen: Bedeutsam ist hier das Aushandeln sozialer Regeln und Rollen in der Kita.
Kinder nutzen die Begegnungsmoglichkeiten und Kontaktrdume in der Kita. Sie erhalten die
Moglichkeit, bei Konflikten und Problemen eigene Losungen zu erproben und aus Erfahrungen
zu lernen. Durch die Erzieherinnen erfahren sie Hilfestellung, Trost und Zuneigung. Genauso
wie sich das Kind durch Ausprobieren und Experimentieren Wissen Uber die gegenstandliche
Welt aneignet, erwirbt es auch sein Wissen Uber sich selbst, d.h. tber seine ldentitat sowie tber
Regeln, Normen, Werte, die in unserer Gesellschaft von Bedeutung sind. Fir diese Art von
Bildungsprozessen bendtigt das Kind vor allem andere Kinder.

Kommunikative Bildung: Kinder fihren miteinander bedeutsame Dialoge, konstruieren eigene
Worter und Satze, ,erfinden* Sprache neu. Sie nutzen dazu alle Situationen, die fir sie
bedeutungsvoll sind. Kinder erwerben zunehmend die Fahigkeit, Dialoge zu fuhren als Chance
des sozialen Austausches und zur gleichberechtigten Teilhabe am Kita - Alltag. Erzieherinnen
unterstiitzen verbale und nonverbale AuRerungen, das Erlernen des Sprechens, durch
Bewegungs-, Rhythmus- und Musikspiele. Die Erzieherinnen sind dabei Sprachvorbilder. Hohe
Wertschatzung soll der Muttersprache des Kindes geschenkt werden. Neben Spracherwerb und
Sprachforderung machen Kinder Erfahrungen mit der Schrift und den Medien. Lese- und
Biicherecken, Schreibmaterialien, der Gebrauch von Sprache beim Singen, Reimen, Witze und
Geschichten erzahlen, sollen Kinder in ihrer Entwicklung anregen. Kinder machen in der Kita
teilweise erste Erfahrungen in der Nutzung des Computers, probieren sich kinstlerisch aus oder

machen erste Schreibversuche.

® Gemeinsame Vereinbarung zur Kooperation von Kita und Grundschule, 2003.



Asthetische Bildung: Materialien in ihren unterschiedlichen Farben, Formen, ihrer
verschiedenen Konsistenz und unterschiedlichen Wirkungen auf die Kinder regen nicht nur zum
Entdecken und Forschen an, sie schaffen auch sinnliche Erfahrungen. Im A&sthetischen
Bildungsbereich soll neben der Anregung aller Sinne auch der Wahrnehmungshorizont der
Kinder entfaltet werden. Erzieherinnen knipfen dazu an den Interessen der Kinder an und
muten ihnen auch neue unbekannte Themen zu. Asthetische Bildung setzt die Dingen an, die
den Kindern wichtig sind. In der Kita werden z.B. Kinderzeichnungen prasentiert. Sie enthalten
elementare Mitteilungen der Kinder. Die Kinder sollen verschiedenste Mdglichkeiten haben, wie
Materialien, Atelier, Klangwerkstéatten u.a., sich kreativ auszudriicken. Sie sollen Erfahrungen
mit verschiedensten Gestaltungsmitteln machen, um sich in ihren 100 Sprachen auf3ern zu
koénnen.

Naturwissenschaftliche Bildung: Im Mittelpunkt stehen die Fragen der Kinder, die sich meist aus
dem Alltagsleben ergeben. Erzieherinnen greifen diese auf, unterstiitzen die Diskussion um
aufgestellte Hypothesen, halten das Interesse der Kinder an Naturwissenschaft und Technik
wach. Phanomene der belebten und unbelebten Natur regen das Interesse der Kinder an, und
sie gehen gemeinsam mit den Erwachsenen auf die Suche nach Antworten. Fehler und Irrttimer
treten dabei auf. Sie sind notwendig, um Kinder zum denken und l6sen von Problemen zu
ermuntern.

Mathematische Bildung: Sie muss an den Alltags- und Umwelterfahrungen der Kinder
anknupfen. Die Kinder sollen Unterstitzung erhalten fur die Entwicklung von Fahigkeiten wie
Lésen von Problemen, Argumentieren, Nutzung von Hilfsmitteln wie Messlatte, Waage u.a.,
Vorstellungsvermdgen fir Zahlen und geometrischen Formen u.a. Die Beschaftigung mit
mathematischen Phanomenen soll interessant und herausfordernd sein. Die Erzieherin sorgt fur
eine mathematisch anregungsreiche Umgebung. Die Kinder entdecken RegelmaRigkeiten und
entwickeln ein Zahlenverstandnis, messen, wiegen, vergleichen, ordnen Dinge, die ihnen wichtig

sind.

4.3 Das professionelle Handeln des Fachteams in der Kita
Alle Mitarbeiterinnen des Fachteams der Kita haben 2004 und 05 an der berufsbegleitenden
Fortbildung der Stadt Leipzig nach dem Curriculum ,Frihe Bildung in der
Kindertageseinrichtung” teilgenommen.
Die padagogischen Fachkrafte unserer Einrichtung lassen sich, abgeleitet aus oben
beschriebenem Bild vom Kind und ihrem Fachwissen, von folgenden padagogischen
Grundséatzen leiten:

eKinder sind aktive Lerner.

eKinder lernen in sozialen Zusammenhangen.

eKinder lernen durch spielerische Aktivitat und aktives Spiel.



eEmotionale Sicherheit und Zuwendung bieten die Basis fur kindliche Lernprozesse und
die Entwicklung des eigenen Ichs.

eKinder lernen durch Teilhabe und Aushandlung.

eKinder haben das Recht auf Anerkennung ihrer Individualitat.

eDie Erzieherin gestaltet eine anregungsreiche Lern- und Erfahrungsumwelt fir die
Kinder.

eDie Erzieherin beobachtet Kinder in ihrem Tun und in ihrer Entwicklung und ist
aufmerksamer Zuhorer. Sie dokumentiert ihre Beobachtungen fir das Fachgesprach mit
den Kolleginnen und das Gesprach mit den Eltern des Kindes zur Forderung der
Entwicklung des Kindes.

eDie Erzieherin sichert allen Kindern unabhéngig von ihrer Herkunft, dem Geschlecht
und sozialen Status Lern- und Entwicklungschancen.

eDie Erzieherin strebt eine partnerschaftliche Zusammenarbeit mit den Familien an.

Zu den einzelnen Grundsétzen kdénnen sich Eltern gern mit den Erzieherinnen austauschen.

Die Aufgaben der Erzieherin:

Wissen Uber die Welt eignet sich das Kind nicht deshalb an, weil es ihm Erwachsene
beschreiben oder erklaren, sondern weil es selbst forschend mit den Dingen und Situationen,
die ihm begegnen, umgeht.

Erwachsene haben in diesem Zusammenhang eine wichtige Rolle. Die Erzieherin wird die
Kinder in ihrem sozialen Miteinander unterstitzen. Damit sie das tun kann, ist es zunéchst von
Bedeutung, dass die Erzieherin eine Tatsache anerkennt: Kinder brauchen andere Kinder, mit
denen sie im gemeinsamen Tun soziales, emotionales und kognitives Wissen erwerben.

Die Erzieherinnen haben Kenntnis von den Themen der Kinder und bertcksichtigen in der
taglichen Arbeit, dass Kinder untereinander wichtige Themen wie Freundschaft, Gerechtigkeit
verhandeln. Darauf reagiert sie entwicklungsfordernd. In ihrer Person bietet sie den Kindern die
emotionale Basis (sie ist Bindungsperson) an, auf der die Kinder sich Wissen aneignen koénnen.
Die Erzieherin bietet den Kindern Herausforderungen fir inre Selbstbildungsprozesse an, indem
sie angemessen Raume, Material, gentgend Zeit sowie den sozialen Rahmen zur Verfligung

stellt, in dem Kinder unter ,Gleichen” verhandeln und lernen kdnnen.

Forderung der Kinder in den Entwicklungsbereichen:

Mit Hilfe von verschiedenen Beobachtungsinstrumenten beobachtet die Erzieherin die
Entwicklung des Kindes, dokumentiert/ beschreibt diese, d.h. sie beschreibt, woran das Kind
interessiert ist, was es schon gut kann und in welchen Entwicklungsbereichen es

Unterstlitzung erfahren soll. Sie nutzt diese Beobachtungen zur Reflektion im Erzieherinnen-



Team, fUr die Planung ihrer padagogischen Arbeit sowie als Grundlage fir fundierte Auskiinfte
zur Forderung der Entwicklung des Kindes gegenuber den Eltern.

Die Dokumentationen und gemeinsamen Gesprache sind die Basis zur Begleitung und
Unterstitzung der persénlichen Entwicklung jedes einzelnen Kindes.

Fortbildung:

Mit Beginn des neuen Kindergartenjahres bespricht das Fachteam die anstehenden

Fortbildungen und plant deren Umsetzung. Daraus entsteht der jahrliche Fortbildungsplan.

5. Methodische Umsetzung

5.1. Eingewohnung

Mit der Aufnahme in eine Kita halt sich ein Kind oft zum ersten Mal ohne seine Eltern in einer
neuen Umgebung auf. Auch fur Eltern ist es ein gro3er Schritt, ihr Kind loszulassen.

In modernen Kitas beginnt die Aufnahme des Kindes immer mit einer Eingewdhnungsphase, so
auch in unserer Kita, um eine Bindung zwischen dem Kind und der Erzieherin als neue
Bezugsperson aufzubauen. Dafur braucht das Kind eine Atmosphare von Sicherheit, Vertrauen
und Akzeptanz.

In unserer Krippengruppe arbeiten drei Erzieherinnen. Wir bemihen uns um personelle
Kontinuitat fir speziell die Kleinsten. Eine Erzieherin Gbernimmt die Eingew6hnung Ihres Kindes.
Sie wird Sie in die Vorbereitungen intensiv einbeziehen, indem Sie Alter, Entwicklungsstand und
individuelle Bedurfnisse ihres Kindes wie auch solche ihrer Familie berticksichtigt.

Die Eingewdhnung beginnt immer am Nachmittag. Fir die Eingewdhnung in die Gruppe ist es
unbedingt notwendig, dass Mutti, Vati, Oma oder Opa oder eine andere feste Bezugsperson des
Kindes daran teilnehmen.

Ihr Kind halt sich gemeinsam mit Ihnen eine gewisse Zeit in der Kita auf. Die Erzieherin
bespricht mit Innen gemeinsam, wie die Anwesenheitszeit schrittweise gesteigert werden kann

und Sie sich als Bezugsperson zunehmend zuriickziehen kénnen.

Ihr Kind wird sich so mit seiner neuen Umgebung vertraut machen kénnen in seinem ihm
eigenen Rhythmus.

Bei der Aufnahme von Kindern ab 2 Jahren lernen die Kinder gemeinsam mit ihren Eltern bereits
etwa 5 Monate vor der Aufnahme die Kita bei Spielnachmittagen kennen. Eltern und Kinder
nehmen gern dieses Angebot zum Kennen lernen in ca. monatlichen Abstdnden an. Die Kinder
werden ihrem Alter und Entwicklungsstand entsprechend in die Gestaltung ihrer neuen

Umgebung einbezogen.



5.2 Tagesgestaltung

Ab 6.00 Uhr kdnnen Sie Ihre Kinder in unsere Kita bringen.

In der Zeit von 7.45 Uhr und 8.15 Uhr kdnnen die Kinder ihr Frihstick mit der Erzieherin und
anderen Kindern gemeinsam einnehmen. Die Kinder erleben die Mahlzeiten als kommunikatives
Ereignis.

Aktivitditen am Vormittag (z. B.: Musik erleben, Spaziergange, die Tierwelt erkunden, Entdecken
von Raum und Zeit u.v.m ) werden gemeinsam mit den Kindern geplant und durchgefiihrt.

Das Mittagessen beginnt ab ca. 11.00 Uhr in den Gruppen.

Nach einem anregenden Vormittag werden sich alle erst einmal kraftig starken mit einem
leckeren Mittagessen, welches die Firma Dussmann liefert.

In der Zeit zwischen 12.00 Uhr - 14.00 Uhr erholen sich lhre Kleinsten bei einem
Mittagsschlafchen. Die ,GroRRen“ haben die Moglichkeit zu schlafen, sich auszuruhen oder
verschiedenen individuellen Téatigkeiten und Wuinschen gemeinsam mit der Erzieherin und
anderen Kindern nachzugehen, z. B.: Einkaufen, Vesper vorbereiten, Kreativ tétig zu sein u.a.
Am Nachmittag, ab ca. 14.00 Uhr, nehmen die Kinder das gemeinsame Vesper ( Obst, Gemiise,
Kuchen, leckere Brote etc. ) ein.

Die Aktivitaten am Nachmittag gibt es entsprechend der gemeinsamen Planung zwischen
Erzieherin und Kindern. Eltern kdnnen sich individuell in die Ausgestaltung einbringen.

Unsere Kita hat fur Berufstéatige bis 17.30 Uhr gedffnet.

5.3. Mahlzeiten

Viele Kinder verbringen einen grofRen Teil ihres Tages in unserer Einrichtung. Daher ist es uns
sehr wichtig, ein gesundes Angebot an Speisen und Getréanken zu gewdhrleisten. Zu jeder Zeit
des Tages konnen die Kinder mit verschiedenen Getranken ihren Durst stillen oder ein Stlick
Obst zu sich nehmen.

Die warme Mittagsmabhlzeit wird von einer Katering- Firma geliefert, die auf gesunde Kost und
frische Zubereitung standig bedacht sind.

Jedes Kind erhalt eine warme Mahlzeit am Tag, die im Vorfeld aus taglich vier verschiedenen
Gerichten von den Kindern ausgewahlt wurde. Hierbei werden besondere Vorlieben,
Abneigungen, Nahrungsmittelallergien und kulturell oder religids bedingte Essgewohnheiten
beriicksichtigt. Die Erzieherin befragt die Kinder nach ihren Winschen zum Essen und wie ihnen
das Essen geschmeckt hat.

Die Kinder erleben wahrend des Essens eine angenehme Atmosphére, die es ihnen ermdglicht
Mahlzeiten zu genief3en. Dabei helfen ihnen ein schdon gedeckter Tisch, appetitlich angerichtete

Speisen und selbstgewéhlte Tischgemeinschaften.



Die Kinder haben die Mdglichkeit ab einem gewissen Alter ihr Essen selbst aufzutun. Sie
brauchen die ausgewahlte Menge nicht aufzuessen. Die Erzieherin bietet Kleinstkindern einen
Nachschlag an und beachtet die Reaktion.

Die Kita verfugt Uber eine eigene Kinderkiiche, in der die Kinder wochentlich Mahlzeiten
zubereiten kénnen. Sie gehen mit der Erzieherin die Zutaten einkaufen, kochen oder backen
gemeinsam und bereiten sich dadurch ihre Vesper oft selbst zu.

Die Eltern unterstitzen die Zubereitung der Vesper.

5.4. Ruhephasen in der Kita

Ihr Kind sammelt taglich neue Erfahrungen in der Kita, alle seine Sinne werden angeregt, Neues
wird erforscht und entdeckt. Das Spielen mit vielen anderen Kindern kostet Kraft und Energie.

In unserer Einrichtung sind Ruhephasen Bestandteil der Tagesgestaltung. Individuelle Schlaf-
und Ruhebedurfnisse der Kinder werden entsprechend dem Alter der Kinder, ihrem personlichen
Schlafbedirfnis und in Absprache mit den Eltern bertcksichtigt.

Die Kinder lernen in einer angenehmen Umgebung, unterstiitzt durch die Erzieherin,
(wiederkehrende Schlafrituale und individuelle Entspannungshilfen) Entspannung und Schlaf
oder Ruhe zu finden.

In entsprechend gestalteten Ruckzugsbereichen finden die Kinder Moglichkeiten auszuruhen
und zu entspannen, auch im Tagesverlauf.

Durch Absprachen im Team wird gewahrleistet, dass jedes Kind entsprechend seinen
individuellen Bedurfnissen ruhen oder schlafen kann. Das bedeutet auch: Kinder, die nicht
schlafen kénnen, spielen in einem anderen Raum oder im Garten, gehen mit einer Erzieherin in
der Umgebung spazieren, bereiten das Vesper mit vor oder schauen sich ein Kindervideo an

und anderes mehr.

5.5 Sprache und Kommunikation / bilinguale Entwicklung

Sprache als Schlissel zur Welt ermdglicht es uns in die Vielfaltigkeit des Lebens einzudringen.
Mit dem Eintritt in die Kita eréffnet sich fir jedes Kind vielfaltigste Mdglichkeiten mit Kindern und
Erwachsenen in Kontakt zu treten, Sprach- und Kommunikationsfahigkeiten zu entwickeln.

Das Kind wird in die Lage versetzt Bedurfnisse auszudriicken und auf die anderen Menschen zu
reagieren. In offener, vertrauensvoller Atmosphare geht die Erzieherin sensibel auf jedes Kind,

auf seine verbalen und nonverbalen AuRerungen ein.



Ausgehend von den individuellen Besonderheiten wird die sprachliche Entwicklung voran
gebracht. Fur die Kinder werden vielfaltige Mdglichkeiten geschaffen ihre Umwelt zu erkunden,
zu experimentieren um Sprache und Denken als untrennbare Einheit zu entwickeln.
In gemeinsamen Gesprachen, Aktivitdten In Kinderkonferenzen oder dem Morgenkreis erlernen
die Kinder das Zuhdren, und entwickeln eigene Gedanken.
Sie vergleichen, benennen und kommentieren.
In unserem grof3en Garten, und in den individuell unterschiedlich gestalteten R&umen mit
unterschiedlichsten Madoglichkeiten fir Ruhe und Aktivitdt schaffen sich die Kinder
Ruckzugsmdglichkeiten fur Interaktion und Kommunikation.
Wir organisieren den Tagesablauf so, dass eine Vielfalt von kommunikativen Situationen
entstehen: z. B.:
eUnterhaltung mit Kindern im Alltag, in den bilingualen Gruppen zweisprachig, eine
Person - eine Sprache
eErzéhlen, Nacherzéhlen oder Darstellendes Spiel

es\Wecken des Interesses an der Schriftsprache

In unserer Kita erleben die Kinder eine Gesprachsatmosphére, die durch Akzeptanz, Offenheit,
Vertrauen und Freundlichkeit gekennzeichnet ist.

In den bilingualen Gruppen gibt es im gesamten Alltag ein sehr lebendiges Gesprachsklima
durch vielféltige Anregungen der Erzieherinnen, der Sprachassistenten und Eltern z.B.:

Mitbringsel aus Frankreich, neue Lieder, franzdsische Bicher, Filmtipps u.v.m.

5.6 Kognitive Entwicklung

Die Entwicklung der geistigen Fahigkeiten und des Denkens der Kinder ist ein standiger
Prozess, in den alle Anregungen und Erfahrungen aus samtlichen Aktivitaten des Tagesablaufs
(Freispiel, Bewegung, kreatives Gestalten, alltdgliche Ablaufe usw.) einfliel3en.

Kinder sind ,Nachahmer”, sie lernen mit und von anderen, probieren Beobachtetes in der
Spielgruppe aus und machen dabei neue Erfahrungen. Sie gestalten ihr Lernen selbst, indem
sie neugierig Lernanreize in ihrer Umgebung aufspiren. Wenn die Kinder in ihnrer Umgebung auf
Fragen und Widerstéande stofR3en, werden Lernprozesse ausgelost. Mit allen Sinnen nehmen sie

die Dinge um sich herum wahr und gelangen forschend zu neuen Erkenntnissen.

Unsere Jungsten bendtigen hierzu die Mdoglichkeit, die Beschaffenheit von Dingen durch
Anfassen, Riechen, Schmecken und Bewegen zu verstehen. Werden die Kinder alter, erfragen
sie Bezeichnung und Funktionsweise von Gegenstanden, verwenden Kennzeichen, Symbole

und Eigenarten von Dingen, um Verallgemeinerungen und Oberbegriffe zu bilden.



Wir als Erzieherinnen sind offen fir die unterschiedlichen Aneignungs- und Erfahrungswege der
Kinder. Wir planen und schaffen eine Lernumgebung,

- welche die Kinder herausfordern soll,

- die an den Lernbedirfnissen der Kinder orientiert ist,

- die an den Themen/Interessen der Kinder orientiert ist und

- die viele Erfahrungsmdglichkeiten bietet.
Grundlage dafir ist unser Wissen um die kognitive Entwicklung der Kinder ist Ergebnis von
Beobachtungen der Kinder und Ergebnis der Reflexion im Team. Wir stellen Materialien bereit
und ermdglichen Aktivitaten, durch welche die Kompetenzen der Kinder in allen Bereichen
erweitert werden. Die Kinder werden von uns darin unterstitzt, Freude am Ausprobieren und

Problemlésen zu haben und Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten zu erleben.

5.7. Soziale und Emotionale Entwicklung

Jedes Kind braucht verlassliche Bezugspersonen. Sie pragen sein Selbstbild und sein Bild von
der Welt. Auch in unserer Kita hat jedes Kind die Méglichkeit, soziale Kontakte zu knupfen, zu
erweitern und neue vertrauensvolle und unterstiitzende Bezugspersonen zu finden. Es erlebt
andere Kinder und Erwachsene mit unterschiedlichen Eigenschaften und Gefuhlen, erfahrt
Freundschaft und Ablehnung, lernt sich gegeniber Gleichaltrigen zu behaupten und erlebt sich
als Teil einer Gemeinschatft.

Wir Erzieherinnen sind in unserem sozialen und emotionalen Verhalten und in der Gestaltung
sozialer Beziehungen Vorbild.

Konflikte im Alltag der Kinder sind padagogisch bedeutsame Lernsituationen und keine
Stérungen im Tagesablauf. Wir als Erwachsene missen uns davon verabschieden, Kindern nur
.heile Welten" vorzuhalten, wenn wir wollen, dass die Kinder konfliktfahig werden. Die Kinder
haben den Freiraum, Streit unter sich auszutragen. Die Erzieherin unterstiitzt die Kinder beim
Aushandeln von Kompromissen und LOsungen. Die Erzieherin ist aber auch bemdiht, in
entsprechenden schwierigen Konfliktsituationen von Kindern eindeutige Grenzen zu setzen und
auf unangemessenes Verhalten einzelner Kinder zu reagieren.

Wir planen vielfaltige Aktivitaten, in denen sich die Kinder als Gruppe erleben und Bedurfnisse
anderer Kinder oder der gesamten Gruppe berlcksichtigen lernen. (z. B. gemeinsame
Erlebnisse in der Galerie Zeitgenossische Kunst, Umwelterkundungen, Rucksichtnahme auf

andere Kinder z. B. beim Mittagsschlaf usw.).

5.8. Motorische Entwicklung
Fur eine harmonische und ganzheitliche Entwicklung brauchen Kinder vielféaltige und
motivierende Bewegungsanreize.

Schon Sauglinge dricken ihre Bedurfnisse und Empfindungen durch Bewegung aus



z.B.: Strampeln. Kleinkindern ermdglicht durch das Krabbeln, Laufen bzw. Klettern, ihre Umwelt
zu erforschen. Dabei erwerben sie korperliche Geschicklichkeit und die Beobachtungs- und
Reaktionsfahigkeit wird entwickelt.

Es besteht ein enger Zusammenhang zwischen psychischen Wohlbefinden der Entwicklung
kognitiver Fahigkeiten und der Beherrschung motorischer Abldufe. Deshalb ist es wichtig, dass
die Kinder Gelegenheit bekommen, die Vielfalt von Bewegungsformen zu entwickeln und
erlernen.

In unserer Kita haben wir in den Innenrdumen und auf den AuRengelédnde groRRzlgige
Bewegungsraume fir Spiele und motorische Aktivitaten die den Kindern zur Verfligung stehen.
Diese beriicksichtigen die Bewegungsablaufe aller Altersgruppen.

In unserem Aulengelande gibt es einige fest installierte sowie frei bewegliche
Ausstattungsgegenstdnde wie z. B. eine Spiellandschaft mit vielfaltigen Bewegungs-
maoglichkeiten, eine Vogelnestschaukel, ein Reck, eine Vielzahl von Fahrzeugen und vieles
mehr. Diese fordern die Kinder zu verschiedenartigsten Bewegungsablaufen heraus und sind
auch die meiste Zeit des Tages frei zuganglich. Durch regelméalige Bewegungsangebote fir
jede Gruppe werden diese selbst gewéhlten Aktivitdten erganzt (Turnhalle des Gymnasium,
Sportplatz).

Dabei werden von uns Erzieherinnen individuelle Vorlieben und Grenzen der Kinder respektiert,
sowohl Kinder, die sehr unsicher in der Bewegung sind, als auch Kinder mit besonderen
Bewegungsfertigkeiten bekommen spezielle Impulse.

5.9 Phantasie und Rollenspiel

Die Grundform des kindlichen Lernens ist das Spiel. Das Kind erwirbt und verarbeitet im Spiel
sein Wissen von der Welt. Es entwickelt zunehmend Fahigkeiten Probleme zu I6sen. Es nimmt
in der Kita und seinem familidren Umfeld soziale Beziehungen zu anderen Kindern auf. Kinder
erfinden im Spiel eigene Fantasiewelten. Da gibt es z.B. auf einmal imaginare Freunde im Leben
des Kindes, die fir langere Zeit eine groRe Rolle spielen.

Kinder untersuchen und experimentieren mit unterschiedlichsten angebotenen Materialien,
geben diesen neue Funktionen und eigene Bedeutung. Da wird der Stuhl zum Pferd, Bausteine
werden zu Tellern und Tassen fir ein Picknick, der FuBboden im Zimmer zur Schwimmbhalle
usw. Kinder stellen Alltagssituationen im Rollenspiel nach. Sie erwerben im Spiel ein
Verstandnis fur soziale Rollen, spielen Feuerwehrmann, Baggerfahrer oder Erzieherin nach und
entwickeln zunehmend ihr Bild von sich selbst. Jingere Kinder erweitern ihren Erfahrungs- und
Handlungsraum durch Nachahmen z.B. von Tierstimmen und einfachen Handlungen im Alltag.
Beispiele sind Pudding kochen im Sandkasten, in den Urlaub oder zur Arbeit fahren, der Puppe

Bilderblicher ,vorlesen®.



Die Erzieherin ermoglicht den Kindern im Alltag der Kita an zahlreichen interessanten Orten,
ihren Fantasiespielen nachzugehen, gibt ihnen ausreichend Zeit und bereitet eine
anregungsreiche Umgebung vor. Die Erzieherin beobachtet die Kinder in ihrem Tun, lasst sich
mit einbeziehen oder gibt bei Bedarf Anregungen. Auch wenn sich die Spielinszenierungen der
Kinder oftmals nicht mit den Ordnungsprinzipien der Erwachsenen vertragen und mit den
Vorstellungen vom Umgang mit der Zeit, brauchen die Kinder die Unterstitzung der

Erwachsenen im Alltag, um immer gentigend Zeit zu haben fiir das Lernen im Spiel.

5.10. Bauen und Konstruieren

Eine der Lieblingsbeschéaftigungen der Kinder, vor allem auch der Jungen, ist das Bauen und
Konstruieren mit den verschiedensten Arten von Bausteinen aus unterschiedlichen Materialien.
Die Kinder bauen dabei Phantasielandschaften, Burgen, Rennbahnen, Tierparks und andere
Originale oder Fantasielandschaften auf. lhre Plane verhandeln sie mit den anderen Kindern
und setzen sie kreativ um. Sie I6sen mitunter dabei auch schwierige Probleme und lernen, was
es heildt, kooperativ zu sein. Bauen und Konstruieren ist zugleich eine Grundlage fiur die
sprachliche und kognitive Entwicklung der Kinder. Sie tauschen sich Uber neue Mdéglichkeiten
von Bautechniken aus, erwerben im Spiel Ausdauer und Konzentration und tauschen sich Gber
erworbene Fahigkeiten aus. Die Kinder haben im Innen- und Auf3enbereich unserer Kita
zahlreiche Moglichkeiten, verschiedenste Materialien zum Bauen und Konstruieren zu nutzen
und Einzel- oder Gemeinschaftswerke entstehen zu lassen. Die Erzieherinnen sorgen fir den
entsprechenden notwendigen Rahmen wie Zeit und Raum, damit die entstandenen Werke nicht
immer wieder weggerdumt werden missen sowie anregungsreiche und vielfaltige Materialien.
Auch sollen die Kinder Mdoglichkeiten in der Kita erhalten, verschiedenste Werkzeuge und
Werkstoffe kennen zu lernen mit Unterstiitzung der Erzieherin oder auch interessierten Vatern

oder Grol3vatern.

5.11. Bildende Kunst, Musik und Tanz

Kinder entdecken die Vielfalt der Welt. Die Erwachsenen ermdglichen den Kindern vielfaltige
Erfahrungen (Lieder in unterschiedlichen Sprachen, Gemalde bzw. Skulpturen, klassisch oder
modern freier Tanz oder Volkstanz), um ihre Wahrnehmung und den Gebrauch aller Sinne zu
fordern. Die Kinder bekommen so eine Plattform, die es ihn ermdglicht, ihre eigenen ldeen um
zu setzen und ihre eigene Ausdrucksfahigkeit zu entwickeln.

Die Rdume sind so gestaltet, dass es keiner Vorbereitung fir tanzerische Aktivitaten oder
groR¥flachige kunstlerische Aktivitaten bedarf. Die Planung kinstlerischer Aktivitaten geht von
Ideen der Kinder aus, versucht méglichst viele Kinder, ein zu beziehen und neben Regeln und
Fahigkeiten zur Betatigung mit Instrumenten oder ungewohnten Materialien auch die sozialen

Kompetenzen weiter zu entwickeln( individuelles oder gemeinsames Arbeiten).



Experimentiermaterial, Instrumente und Verkleidungsmaterial stehen den Kindern permanent
zur Verfligung.

Die Erwachsenen beobachten die Kinder und bestarken sie in der Entwicklung ihrer
kinstlerischen Entfaltung. In diesem Prozess spielen wir als Erzieherin eine zurlickhaltende
Rolle. Wir sorgen durch neue Materialien und Ideen fur Innovationsschiilbe und machen Kinder

auf Dinge aufmerksam, die fur sie neu sind.

5.12.Natur-, Umgebungs- und Sachwissen

Ausgangspunkt fur den Erwerb von Natur- Umgebungs- und Sachwissen ist die Neugier der
Kinder, ihre gegenstandliche Welt zu verstehen.

Die Kinder erforschen spielerisch ihr naheres Umfeld, lernen die Welt der Tiere, Pflanzen und
Menschen kennen.

Sie haben taglich viele Fragen an uns Erwachsene, staunen Uber biologische und physikalische
Gesetzmaligkeiten und finden schon eigene Erklarungen, wie z. B.: Stimmt's, aus Eis wird
Solle, wenn es schmilzt?

Unsere Aufgabe als Erzieherin ist es, die Kinder in ihren Experimenten zu unterstitzen, mit
Forschungsfragen Neugier aus zu l6sen und gemeinsam mit den Kindern naturwissenschaftliche
Zusammenhange zu ergriinden z. B.: Was passiert, wenn Wasser friert?

Dabei sind wir bestrebt, Erfahrungsraume fir Kinder zu schaffen, um ihr Wissen zu bereichern.
In den Raumen unserer Kita, haben die Kinder vielfaltige Moglichkeiten, kleine biologische und
physikalische Experimente durch zu fuhren wie z.B.: die Arbeit mit Pipetten und Lupen,
Mikroskopen, Messbechern, mechanische Waagen u.v.m.

Die Lernmoglichkeiten werden erweitert durch entsprechende Materialien aus dem Bereich
Natur und Okologie, Technik, Geschichte und Medien. Dazu gehéren u.a. auch Computer mit
entsprechenden Lernprogrammen.

Auch der Aullenbereich ermoglicht eine aktive Auseinandersetzung mit der Umwelt. Er
ermdglicht den Kindern, Ablaufe in der Natur zu beobachten. Daflr gibt es einen Sinnespfad
einen Minni — Teich, Stauden — und Gemiisebeete und eine Pergola mit Kletterpflanzen. Die
Kinder haben die Mdglichkeit Frosche, Vogel und Insekten zu beobachten

Im Alltag, haben die Kinder taglich die Mdglichkeit sich mit unterschiedlichen Themen aus den

Bereichen Natur-, Umgebungs- und Sachwissen zu beschaftigen.

5.13. Interkulturelles Lernen
In unserer Einrichtung leben Kinder unterschiedlicher Herkunftslander zusammen, z. B. aus
Frankreich, Athiopien, Kamerun, Agypten. Interkulturelle Begegnungen und Situationen

zwischen Kindern und Erwachsenen finden taglich und selbstverstandlich statt.



Wir behandeln alle Kulturen unserer Kita gleichermalRen respektvoll, bauen zu Kindern und
Eltern eine vertrauensvolle und dauerhafte Beziehung auf. Die Erzieher integrieren bewusst die
kulturellen Eigenheiten aller Kinder und vermeiden Konkurrenzsituationen zwischen den
Kindern, wir lassen aber auch kulturelle Besonderheiten zu. Wir sehen uns hier auch selbst als
Lernende.

Unsere Raume spiegeln die kulturelle Vielfalt der Einrichtung z.B. durch mehrsprachige
Informationstafeln flr Eltern, entsprechende Fotos, Gegenstande und Spielmaterial aus
verschiedenen Kulturen wider. Die Anerkennung der Familienkulturen und Sprachen und die
ganzheitliche Forderung der Kinder anderer Lander sind Grundlage fir unsere Angebote. Wir
unterstltzen die Kinder in ihrer Personlichkeitsentwicklung und foérdern die Sprachentwicklung

auf individuelle Weise.

5.14. Integration von Kindern mit Behinderungen

Integration ist die gemeinsame Erziehung aller Kinder auch mit Behinderungen und von
Behinderung bedrohter, unabhéngig von ihrem Alter, ihren Fahigkeiten und Fertigkeiten, bis zum
Schuleintritt.

Um eine optimale Entwicklung zu gewahrleisten, kooperieren wir als Einrichtung - in enger
Absprache mit den Familien der Kinder - mit medizinischem und therapeutischem Fachpersonal.
Unsere Kita schafft einen entsprechenden Rahmen, damit in allen padagogischen Bereichen
eine Entwicklungsférderung maoglich ist.

Die Erzieherin als padagogische Fachkraft verbindet die spezifischen Entwicklungsférderungen
des einzelnen Kindes mit der allgemeinen p&dagogischen Forderung der gesamten Gruppe.
Das Tagesgeschehen und gesonderte Aktivitaten werden so gestaltet, dass sich jedes Kind mit
seinen Fahigkeiten einbringen kann und sich in der Gruppe wohlfthlt.

Bei der Planung und Erfillung dieser Aufgaben ist die Erzieherin auf das gesamte Team
angewiesen. Es ist unsere Aufgabe Mdoglichkeiten zu finden, dass sich die Kinder auf eine
altersgemafe Weise mit ihrer Behinderung auseinander setzen und das nétige Selbstvertrauen

entwickeln kdnnen.

6.Bilinguales Lernen in der Kita

Warum bilinguale Bildung bereits im Kindergarten?

Im Zeitalter der Globalisierung, Europapolitik und multikultureller Gesellschaft steht die
Verstandigung mit anderen Menschen auch im Vordergrund von Kita - Alltag. Das Werkzeug
hierzu ist die Kommunikation, also ist es erforderlich, mehrere Sprachen zu beherrschen. Die
fur Europa ,normale” Einsprachigkeit wird den Anforderungen der Zeit nicht mehr gerecht.

Europaische Birger, also auch die Kinder, sollen drei Gemeinschaftssprachen sprechen



konnen. Ein zweite Sprache ist ein Geschenk; gute Sprachkenntnisse erdffnen den Menschen
Chancen in der personlichen Entwicklung, in Schule und Beruf.

Das Kind lernt aus eigenem Antrieb. Es ist etwa bis zum 7.Lebensjahr besonders
empfanglich/“sensibel” fur das Lernen von Sprachen. So wie das Kind sich muhelos seine
Muttersprache aneignet, kann es sich ebenso leicht eine Zweit- oder Drittsprache aneignen.
Aus neuesten Erkenntnissen der Hirnforschung wissen wir, dass Kinder im Zeitraum der
frhen Kindheit auf die Entwicklung und den Aufbau sprachlicher Strukturen spezialisiert sind.
Kinder entwickeln fur den Erwerb von Sprachen bei entsprechenden Anregungen bestimmte
Gehirnstrukturen, Uber die sie dann ihr ganzes Leben verfligen kénnen. Fir die frankophone
Bildung im Kindergarten sollte schon aus dieser Sicht die Chance genutzt werden und das
Erlernen einer Zweitsprache in die Frihférderung von Kindern aufgenommen werden.

Das Kind erarbeitet sich die Welt im Spiel. Kinder spielen Handlungs- und
Erfahrungsbezogen. Erzieherinnen wissen dies besonders vom Freispiel der Kinder her. Diese

Chance, im Spiel zu lernen, soll fir die Aneignung der Zweitsprache genutzt werden.

Kinder sollen die gleichen Chancen haben, mit Gleichaltrigen aus bilingualen Regionen auf
dem Arbeitsmarkt zu bestehen. Europa wachst immer mehr zusammen. Die Kinder werden in
eine Zukunft der offenen Grenzen und der ,Vielsprachigkeit“ hineinwachsen, auf die sie
vorbereitet sein mussen.

Die frihe Vermittlung einer Fremdsprache und der damit verbundenen Kultur ist ein wichtiger
Schritt in die Richtung der Erziehung von Kindern zur Weltoffenheit, Toleranz, Solidaritat und
Akzeptanz gegenuber Andersartigkeit. Kinder, die friih eine Zweitsprache lernen, erfahren
eine bereichernde Vielfalt, die zu einer groReren Offenheit gegenlber anderen Sprachen,

Kulturen und Lebensarten fuhren kann.

Erlernen und Uben des Zusammenlebens
Die Kinder lernen sich gegenseitig anzunehmen, auch vor dem Hintergrund der jeweils
anderen Sprache und Kultur, miteinander zu leben und zu kommunizieren.

Erlernen, in der Umwelt zu agieren
Die Kinder erforschen spielerisch ihr naheres Umfeld, lernen die Welt der Tiere, der Pflanzen
und der Menschen kennen. Sie werden fur Fragen der Umwelt, Hygiene und des Konsums
sensibilisiert. Sie werden an Fragen der Sicherheit herangefiihrt. Sie erforschen Zeit und
Raum. Die Welt der Bilder wird erkundet.

Ausprobieren, Fihlen, Gestalten — Kunst erleben
Die Kinder werden fir im weiteren Sinne kinstlerische, fur kreative Dinge sensibilisiert und

spielerisch an den Umgang mit Kunst herangefuhrt. Die eigene Kreativitat soll geweckt



werden. Das schlie3t musikalische Erziehung, das Entdecken und Gebrauchen der eigenen
Stimme und des Kérpers im Umgang mit Musik, aber auch das spielerische Erlernen von
Horen und ZuhoOren ebenso ein, wie manuell gestalterische Aspekte, das Betrachten und
Anfassen, also Erfiihlen und Erleben von Kunst sowie das eigene Gestalten und Ausstellen
der Ergebnisse. Darstellendes Spiel ist ebenso wesentlich. Die Kinder kénnen Schauspieler
sein und erlernen gleichzeitig spielerisch die Rolle des Zuschauers. Korpererfahrungen und
das Erlernen korperlicher Ausdrucksmittel wird durch Tanz gefordert.

Sprechen und Sprache aufbauen lernen, sich der Welt der Schrift

nahern
Neben der Anndherung an die Sprachen tber den Klang durch Lieder, Kinderreime etc. erfolgt
der Erwerb von Sprachkompetenz durch die Begegnung mit Worten tber Bild und Schriftbild
sowie Uber die gesprochene Sprache durch Erzéhlen und Zuhotren. Schlie3lich wird die Rolle
des geschriebenen Wortes mit Hilfe der Erwachsenen erlebt, sich der Welt der Schrift und von

Texten genahert.

Wie sieht die Ausgestaltung des Alltags in den deutsch-franzdsischen Gruppen aus ?

Die Tagesgestaltung ist zweisprachig, die Erzieherinnen und Sprachassistentinnen arbeiten
nach dem Prinzip: Eine Person — eine Sprache.

Methodik des Erlernens der franzdsischen Sprache

Das Team des deutsch-franzdosischen Bereiches verfligt Uber umfassende zwei- und
dreijahrige Erfahrungen auf dem Gebiet bilingualer Bildung und Erziehung. Deshalb stehen an
dieser Stelle Gedanken, von denen sich das Team leiten I&sst.

In regelm&Biger Absprache zwischen Erzieherinnen und Sprachassistentinnen wird die
methodische Arbeit in den deutsch-franzdsischen Gruppen bearbeitet und neu tGiberdacht.

Die Materialien sollten in beiden Sprachen vorhanden sein. Beide Kulturen werden gleich
attraktiv gestaltet.

Kinder lernen uber Sprachvorbilder in konkreten Alltagssituationen. Das Lernen neuer
Vokabeln wird immer handlungsbezogen gestaltet. Inhalte der Begegnung mit der zweiten
Sprache entsprechen der Erlebnis- und Erfahrungswelt der Kinder. Die Kinder lernen
spielerisch. Es gibt keinen Lehrplan. Die Kinder wahlen den Zeitpunkt selbst, zu dem sie sich
in der franzdsischen Sprache auf3ern wollen.

Die Erzieherinnen und Sprachassistenten beachten beim Sprechen, dass sie einfache
Satzstrukturen bilden, Gesagtes wiederholen, langsam und deutlich sprechen, sich gut
artikulieren.

Sie benutzen eingangige Melodien, anschauliches Bildmaterial, wodurch unbekannte Warter

begreifbar werden, Tonkassetten, auf denen Kinder zu héren sind. Sie nutzen bekannte



Worter aus dem héauslichen Umfeld, Aussprachelibungen, regelméRige Begrif3ungsformeln
und z. B. auch Aufforderungen beim Spielen, Essen, Schlafen gehen und Verabschieden.

Unterstitzende Materialien fur das Kind:
eSchatztruhen der Kinder, in die sie selbst angefertigte Materialien legen, die ihnen
den Bezug zu beiden Sprachen in Erinnerung rufen,
eals Unterstitzung fir zu Hause Kassetten mit aktuellen Liedern und Reimen,
eselbst gestaltete CD’s,
eHandspielpuppen, die nur deutsch oder franzdsisch ,verstehen* und die Kinder an
den Wochenenden nach Hause begleiten (zum Anreiz des Sprechens in der anderen

Sprache) und vieles mehr.

Personelle Grundlagen und Zusammenarbeit im Team

In den deutsch-franzdsisch Gruppen arbeiten Erzieherinnen und Sprachassistentinnen. Sie
arbeiten partnerschaftlich und gleichberechtigt zusammen. Die enge Zusammenarbeit
zwischen den Erzieherinnen und Sprachassistentinnen beinhaltet die gemeinsame Planung,
Durchfihrung und Auswertung der padagogischen Arbeit. In einem langfristigen Programm
sollen grof3ere Ereignisse und Veranstaltungen geplant, aber auch jahreszeitlich und regional
bedingte Themen oder Themenkomplexe angeboten werden.

Die methodische Annéaherung wird zunachst grob abgestimmt. Einer wochentlichen ein- bis
zweistlindigen Zusammenkunft ist die Detailplanung vorbehalten. Durch die Absprachen und
Festlegungen soll Spontaneitdt nicht behindert, sondern ein gezielter Umgang mit der
spontanen Wahrnehmung der Kinder geférdert werden.

Die Zusammenarbeit mit dem Verein und der Elternvertretung der Kindertagesstatte ist
grundlegend und wird auch Uber den Rahmen des Projekt-Gremiums hinaus gepflegt.
Regelmaliig finden Elternabende statt, deren Charakter gruppen- und themenbezogen, gesellig
und kreativ ist. In Elternsprechstunden stehen die Leiterin der Einrichtung und Mitglieder des
Projektbeirates fur Fragen und die Klarung von Anfragen zur Verfugung. Standiger Kontakt
durch Gespréache beim Bringen und Abholen der Kinder wird gepflegt, sollte aber den Alltage der
Kinder nicht behindern.

Bei Neuaufnahmen haben die Eltern zur Eingewtdhnung des Kindes die Mdglichkeit, den Alltag
in der Kindertagesstatte mitzuerleben. Schon beim Aufnahmegesprach sollen gegenseitige
Erwartungen besprochen und geklart werden.

Die freiwillige Beteiligung der Eltern durch musikalische, sportliche, gestalterische Aktivitaten
oder bei der Organisation von Festen und Ausfligen, beim Herstellen von Spielmaterialien
oder durch Spenden ist ausdricklich erwiinscht (natirlich in Absprache mit der Leiterin,

Erzieherinnen und Sprachassistentinnen).



Anregungen der Eltern/Familien sind jederzeit willkommen, wenn sie auch vielleicht nicht

immer und sofort berticksichtigt bzw. umgesetzt werden kénnen.

7. Gestaltung gunstiger Lernbedingungen

7.1 Raumkonzept und Materialangebot

Die Kinder sollen sich auch innerhalb der Raume der Kita wohl fihlen. Deshalb ist es uns
wichtig, die R&ume ansprechend zu gestalten, Anreize zum gemeinsamen Spielen und Lernen
zu schaffen. Die Erzieherinnen achten wesentlich darauf, die vorhandenen Materialien
regelmafig auf ihren bildungsférdernden Gehalt zu prifen und entsprechend auszuwechseln.
Auch Materialien aus den Innenrdumen sollen den Kindern zunehmend im Auf3enbereich
angeboten werden wie Seile, Staffeleien, Tafeln usw.

Die Gruppenrdume koénnen von den Kindern im Rahmen sich 6ffnender Gruppenarbeit
zunehmend multifunktional genutzt werden. Dabei darf die Erzieherin als Bezugsperson dem
Kind nicht verloren gehen. Hier sieht unser Fachteam eine Schwerpunktaufgabe, die in den

nachsten Monaten konzeptionell entwickelt werden soll.

7.2 Beobachten und Dokumentieren

Die Erzieherinnen erwerben in Fortbildungen zunehmend methodische F&higkeiten, das
kindliche Lernen in der Praxis zu beobachten, die kindlichen Bildungsprozesse zu verstehen, zu
dokumentieren und fir die tagliche padagogische Praxis zu nutzen. Durch die Beobachtungen
erfahren die Kinder: die Erzieherin interessiert sich fur mich. Ich bin ihr wichtig.

Fur die Erzieherinnen ist es wichtig zu erfahren, was jedes Kind ganz besonders auszeichnet,
was es schon gut kann. Die gerichtete Aufmerksamkeit auf das, was die Kinder sagen und tun
ermdglicht es den Erzieherinnen zu verstehen, welche Themen und Interessen die Kinder haben
und darauf gezielt einzugehen, diese Themen und Interessen zu erweitern und bei der
Beantwortung die Kinder zu unterstitzen. Erzieherinnen bemiihen sich zunehmend, Gedanken,
Handlungen und Produkte der Kinder zu dokumentieren, um Bildungsprozesse nachvollziehbar
zu machen.

Die Erzieherinnen fertigen Entwicklungsordner fir die Kinder an. Es sind
Dokumentationsmappen, in denen neben Mal-Erlebnissen, ,Kindermund“, Ilustigen
Erlebnissen, Experimenten der Kinder, auch Entwicklungsschritte dokumentiert werden, wie
der erste Schritt eines Kindes, das erste Mal allein Schuhe zubinden, u.a., was das Kind alles
schon gut kann. Die Materialsammlung zeigt dem auf, wie sich das Kind seine Welt erobert.
Es ist gleichzeitig Grundlage fur die Planung der padagogischen Arbeit und flr
Elterngesprache. Diese Bucher erhalten die Familien, sobald das Kind unsere Einrichtung

verlasst, personlich tGberreicht.



Fir die Familien soll auch in den Vorrdumen der Gruppenzimmer die Arbeit in den Gruppen
sichtbar gemacht werden. Das sind z.B. Fotodokumentation von Tagesablaufen, Ausfligen,
Veranstaltungen, Informationen fir die Familien u.v.m. Die Aushange sollen in den deutsch-
franzdsisch- Gruppen zweisprachig sein.

Die Kinder erhalten eigene Mappen und Facher fur ihre Materialsammlungen. Zu diesen

»Schatzkisten® haben sie jederzeit Zugriff.

8. Qualitatsentwicklung und Qualitatssicherung

Unsere Kita befindet sich in kommunaler Tragerschaft. Das Jugendamt Leipzig hat sich fir ein
Qualitatsentwicklungsinstrument entschieden, das die padagogische Arbeit in den
kommunalen Kitas mittels der Materialien des Bundesmodellprojektes ,Nationale
Qualitatsinitiative im System von Tageseinrichtungen fir Kinder* evaluiert und entwickelt wird
(vom Bundesministerium fir Familie, Senioren, Frauen und Jugend). Unsere Kita hat 2004 mit
der Evaluation des Qualitatsbereiches ,Bewegung” begonnen und nutzt das Material:
.Padagogische Qualitdt in Tageseinrichtungen fir Kinder”. 2005 und 2006 stehen die
Qualitatsbereiche ,Sprache und Kommunikation® und ,Zusammenarbeit mit Familien* im

Mittelpunkt der Evaluation und Qualitatsentwicklung.

9. Zusammenarbeit mit den Familien

Gesetzliche Grundlagen: ,Die Erziehungsberechtigten wirken durch die Elternversammlung und
den Elternbeirat bei der Erfullung der Aufgaben der Kindertageseinrichtung, die ihre Kinder
besuchen, mit. Sie sind bei allen wesentlichen Entscheidungen zu beteiligen. Dies qilt

insbesondere fiir die Anderung der padagogischen Konzepte..." (SachsKitaG, § 6)

Was bedeutet Zusammenarbeit mit den Familien fir uns:

Eltern vertrauen ihr Kind der Kita fir einen Teil des Tages an. Uns ist es sehr wichtig, eine gute
Beziehung zwischen Eltern, Kind und Erzieherin zu entwickeln und zu pflegen.

Die Leiterin ist fur die Familie meist die erste Kontaktperson. Die Konzeption der Kita wird
eingesehen. Diese wird regelmafig mit dem Elternbeirat, dem Elternverein fir bilinguale Bildung
und dem Fachteam der Kita weiter entwickelt.

Die Erzieherin des Kindes gestaltet gemeinsam mit der Mutter oder dem Vater des Kindes die
Eingewdhnungsphase flur das Kind.

Die Erzieherin sorgt fir eine entwicklungsférdernde und anregende Lern- und Erfahrungswelt in
der Kita. Das gegenseitige Vertrauen zwischen Erzieherin und Eltern und die wechselseitige
Akzeptanz bilden dabei eine der wesentlichen Grundlagen fur die gesunde Entwicklung des

Kindes.



Die Erzieherin ist den Familien Ansprechpartner bei der Begrif3ung und Verabschiedung.
Daruber hinaus bietet sie Gesprache zur Entwicklung des Kindes an und steht den Eltern in
Gruppennachmittagen und Elternabenden nach vorheriger Absprache als Gesprachspartner zu
verschiedenen Themen zur Verfiigung.

Informationen Uber den Gruppenalltag und die Wunsche und Interessen der Kinder sowie
Aktuelles Uber die Entwicklung ihres Kindes erhalten die Eltern tber die ,Tagebicher des
Kindes, Fotodokumentationen, aktuelle Aushénge in den Gruppenraumen, Wochenrtckblicke,
Kinderzeichnungen, Lieder- und Gedichtmappen, interessante Texte aus Fachzeitschriften u.a.
Gemeinsame Unternehmungen, die aus den Winschen der Kinder erwachsen, sollen zu
Hohepunkten der Familien mit ihren Kindern und mit Erzieherinnen werden.

Jeweils zu Beginn eines Schuljahres wird eine Elternvertretung (Elternbeirat) gewahlt, welche
die Interessen der Kita und der Eltern vertritt. (s. auch ,Positionspapier zur Elternmitwirkung in
Leipziger Kitas”, vom 13.9.04). Den Eltern steht die Kita offen. Als Ort fir gemeinsame
Gesprache/Treffpunkt stehen der Personalraum der Erzieherinnen, der Garten, der Innenhof der

Kita zur Verfiigung.

10. Offentlichkeitsarbeit und Vernetzung im Sozialraum
Ziel unsere Arbeit ist es, unsere padagogische Arbeit auch nach auf3en transparent zu machen.
Wir mochten die Lebenswelt der Kinder auch au3erhalb der Kita mit in den Blick nehmen, ein
Vertrauen zur Offentlichkeit aufbauen und pflegen.
Im Zentrum der Offentlichkeitsarbeit steht Imagebildung mit dem Ziel einer moglichst breiten
Vermittlung unserer Konzeption, speziell der Schwerpunkte der Kita-Arbeit:

eIntegration,

ebilinguale Bildung und Erziehung,

einterkulturelles Lernen, deutsch-franzdsisches Kulturerbe und

eAufbau von Kontakten zu externen Forderern.
Diese Ziele sollen durch Pressearbeit und Familienberatung, aber auch durch die Organisation
von groRReren Ereignissen, beispielsweise Festen mit nationalem Bezug im Stadtteil umgesetzt
werden.
Der Kontakt zur Maison de la France, deren Mitglied der Verein Deutsch-franzdsische
Kindertagesstatte / Ecole maternelle franco-allemande Leipzig e. V. ist, und zu anderen
bilingualen Kindertagesstéatten im Bundesgebiet, aber auch anderen Bildungseinrichtungen,
vor allem Horten und Grundschulen Leipzigs, die Mitarbeit im Arbeitskreis ,Bilinguale Bildung
in Kitas", die Zusammenarbeit mit dem Max-Planck-Institut u.a. Institutionen ist wesentliches

Anliegen und regelmé&Riger Bestandteil unserer Arbeit.

11. Kooperation Kita und Grundschule



Fur das Kind beginnt am Ende der Zeit in unserer Kita ein neuer Lebensabschnitt. Die Kinder
warten mit Spannung darauf, endlich Schulkinder zu werden. Erzieherinnen, Eltern und
Lehrerinnen sind bestrebt, einen moglichst flieRenden Ubergang fiir das Kind von der Kita in die
Grundschule zu gestalten. Am Standort der ITE Tarostr.9 wird z.Z. an der Verwirklichung der
Vision ,Durchgéngig Franzdsisch Lernen in Leipzig" gearbeitet. Zwischen der Kita und der
Grundschule ,Pablo Neruda“ existiert eine langjahrige Zusammenarbeit, die nun seit Beginn des
Schuljahr 2006/07 den Bereich ,Bilinguale Bildung" bis zum Gymnasium fortfiihren wird. Die
bestandige Kooperation und das vorhandene Netzwerk zur Unterstiitzung sind ausfuhrlich in der
Kooperationsvereinbarung im Anhang beschrieben.
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